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PARA SUPERAR ABISMOS NO
ENSINO: UM OUTRO MODO DE
ORGANIZAR E CONSTRUIR
CONHECIMENTO

Rosemeti Scalabrin

INTRODUCAO

A produgdo do conhecimento histérico na sociedade se da pela relagdo entre o contexto
do passado e o presente, na perspectiva de perceber mudancas e permanéncias (Siman, 2004), e a
producio do conhecimento cientifico se materializa como expressao da relacio sujeito-objeto no
desenvolvimento do pensamento critico que emergem de finalidades praticas (Abrantes e Martins,
2007), o que expressa a importincia das institui¢ées de ensino publicas na apropriagio dos
conhecimentos historicamente sistematizados e a produ¢io de novos conhecimentos ancorados

em tecnologias sustentaveis.

Nesse sentido, o desafio que estd posto na contemporaneidade refere-se ao desperdicio das
experiéncias e conhecimentos produzidos a partir de outras racionalidades, as quais reproduzem a
existéncia humana ancorado em outra concepg¢io do tempo e da temporalidade, e pela relacdo
harmoniosa entre ser humano e natureza. Entretanto, elas sdo ocultadas e desconsideradas por

estarem fora da compreensio ocidental de mundo (Santos, 2006).

Neste contexto, observa-se que o problema das desigualdades regionais existe, os
instrumentos de avaliagdo em larga escala também apontam outra realidade igualmente existente,
qual seja: resultados muito limitados dos processos de ensino aprendizagem, conforme apontam
Costa et al. (2023). Todavia, ambos sio aspectos que apresentam tio somente a aparéncia
manifesta de um fenémeno, uma vez que a esséncia do problema se encontra no modo de

organizar e construir conhecimento.

Trata-se de um problema muito complexo e que as experiéncias educacionais desenvolvidas
historicamente no ambito dos movimentos sociais do campo e da cidade e, também, em
instituicoes de ensino, ainda que de forma pontual, buscam enfrentar justamente buscando
organizar e produzit o conhecimento em bases alternativas e diferenciadas. Trata-se de
experiéncias com abrangéncia ainda muito limitada, de sorte que permanece o desafio de essas
experiéncias inspirarem e impulsionarem o processo de construcio do conhecimento e repensar

as matrizes sistémicas, inclusive porque na contemporaneidade hd avancos na legislacio
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_;>
[S2]


https://orcid.org/0000-0002-7766-1611
mailto:rose.scalabrin@ifpa.edu.br

Amazonia: a regiao de Carajas

educacional do Brasil que possibilitam avangar na transformacio da escola publica e das matrizes

curriculares dos cursos das academias.

Nesse contexto, discuto neste texto as questdes de fundo, que sdo centrais para a
transformacdo da educagio e que se referem a outros modos de organizar e construir
conhecimentos, destacando as diversas possibilidades pedagégicas e curriculares existentes e ainda
pouco utilizadas nas instituicdes de ensino na Amazédnia e no pais, para o que tomo como
referéncias o acumulo de experiéncias nacionais e internacionais desenvolvidas por Paulo Freire
(1975, 1981, 1997) e as sistematizacOes realizadas anteriormente acerca do curriculo via tema
gerador e acerca do conhecimento, bem como as pesquisas realizadas por Boaventura Santos
(1985, 2004, 2005, 20006), nas quais o autor destaca a necessidade de avancar na traducio das
experiéncias existentes ancoradas em outras formas de ver e estar no mundo (outras
racionalidades), bem como reconhecé-las e incorpora-las nas praticas e na reorganizacdo das

instituicoes de ensino.

OUTRO MODO DE ORGANIZAR E CONSTRUIR CONHECIMENTO POR
MEIO CURRICULO VIA TEMA GERADOR

A dimensdo politico-pedagogica da concepgio de educacio de Paulo Freire (Figura 1)
encontra-se no dialogo entre conhecimentos, ou seja, entre os conhecimentos dos educandos, o
conhecimento da realidade e o conhecimento das areas, tendo como ponto de partida os temas

geradores, e ndo os conceitos cientificos.

Os temas geradores se efetivam pela relagdo entre a problematizagdo programatica e os
conhecimentos ou abordagens tematicas, as quais se efetivam pela coletividade por meio do
didlogo, tendo como foco a procura constante de fatores que propiciem a construgdo da
autonomia dos sujeitos coletivos tanto na apropriagdo dos conhecimentos existentes quanto na

produgio de novos conhecimentos.

De acordo com Freire, a dialogicidade requer sujeitos histéricos que pronunciam o mundo.
Assim, o didlogo ¢ um ato de criacio, um ato de liberdade, um ato de solidatiedade, um ato de
construcio do compromisso com a transformacao das situagdes de dominacio, de desigualdade e
de exclusio existentes na sociedade e que se replicam na escola. Nesta perspectiva, a realidade é
objeto de conhecimento, e ndo mais os contetdos; os educandos e os educadores sio sujeitos, e
nao somente os estudantes; ¢ os conhecimentos cientificos sao utilizados para a transformacio

s6cio-historica, e ndo mais para a acomodagio (Silva, 2013).

Desse modo, a proposta freiriana de curriculo se fundamenta em procedimentos e
instrumentaliza praticas educativas, sem resumi-las a dimensio técnica e instrumental, mas
incluindo-a na dimensdo politica da educagio, entendida como a convivéncia entre sujeitos (0s

oprimidos) que se afirmam como tal, de forma democratica.

Assim, as questdes coletivas na escola se fundamentam pela relagio democratica entre
educadores e educandos, pautadas no respeito as subjetividades de ambos, porém isso sé se

materializa com a participagdo de todos os envolvidos.
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Figura 1 — Busto de Paulo Freire na Escola Municipal de ensino fundamental Crescendo na
Pratica, Assentamento Palmares, Parauapebas, 2023.

Foto: {caro Matos (5°56°51.97S | 49°50°26.170). @

Freire assume uma postura critica na educagdo escolar que se refere a opgdo politico-
ideolégico ao abordar questdes relativas as relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade. Sua
proposta tem como pressuposto a libertagao dos oprimidos e a superagio da opressio, pois para
Freire a educacido exerce papel importante na elevagido do nivel da consciéncia dos educandos

sobre as suas condi¢bes de vida, a ponto de atuar em prol de sua transformacao (Delizoicov, 2013).

Nesta perspectiva, a problematizagio assume dimensao estratégica, mediada pelo didlogo e
pela praxis, por entender que o conhecimento se constréi na e pela acdo coletiva com o

envolvimento dos aprendizes.

A adogio de praticas curriculares amparadas na proposta freiriana requere a compreensio
de dois conceitos centrais, quais sejam: a investigacdo temadtica e o tema gerador. A investigacio
tematica ¢ continua e inicia com a pesquisa com liderancas da comunidade, mas tem continuidade
com as pesquisas dos alunos no decorrer do percurso formativo. Dai se faz necessario que os
educadores registrem as suas falas nos momentos de socializagio das pesquisas, principalmente
aquelas que trazem uma situagfo-limite social, de modo a ir retroalimentando o processo curricular

com a construgio de novas programagdes de ensino.

Portanto, a investiga¢do temdtica ¢ realizada no ano anterior por meio da pesquisa
socioantropolégica ou da pesquisa-agiao por todos os educadores da escola (gestor, coordenador
pedagédgico e professores). Assim, as entrevistas oportunizam que os educadores conhecam a
realidade na visao dos sujeitos da comunidade, mas também retirem delas as falas dos sujeitos da
localidade onde a escola esta inserida para fins de construcio curricular.
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O estudo das entrevistas pela equipe de educadores tem como foco a compreensdo das
situacoes significativas para a populacido na qual o educando esta inserido. As falas identificadas
selecionadas durante a investiga¢do tematica sdo aquelas que contém uma contradi¢do, um limite
explicativo do real, e por isso fornecem parametros para o planejamento docente, uma vez que

elas precisam ser problematizadas e superadas, tendo como finalidade a busca da emancipagio.

Por isso, o tema gerador é sempre uma fala significativa, porém aquela que aparece com
mais frequéncia entre as falas, a qual representa uma situagao-limite social na visao deles,
detectadas pela investigacio, portanto, é sempre uma situagdo significativa para os moradores e

estudantes que as vivem e nelas estdo inseridos, denominada de situages-limite social.

Uma situacio-limite social é aquela que desafia a pratica do ser humano, de tal forma que
se torna necessario enfrentd-la e supera-la para prosseguir. Por isso, para Freire (1981), as
situacdes-limite nio devem ser contornadas, mas analisadas, enfrentadas e estudadas em suas
multiplas contradi¢oes, sob pena de reaparecerem mais adiante, com forca redobrada (Scalabrin,

2008, p. 17).

Um exemplo de uma situagio-limite social pode ser o fené6meno da ‘cerca’ (concentragio
fundidria que substituiu o extrativismo da castanha-do-pard e¢ da seringa pelas pastagens), que
ocorreu no sudeste paraense em larga escala nos anos 1970 e 1980. E um exemplo de tema gerador
para os povos desta regiio do estado do Pard, uma vez que a invasdo nas terras indigenas, a
substitui¢do da floresta produtiva por capim, bem como a criagio de assentamentos em areas de
fazenda. Ambas constituem problemas cruciais ao desenvolvimento econémico local, o que tem
consequéncias diretas na vida dos assentados e dos indigenas. Ocorre que “[...] os modelos
explicativos dos camponeses para este fenomeno tém um perfil que oscila entre o realismo ingénuo

e o misticismo religioso” (Delizoicov, 2013, p. 16).

As situacOes-limites sociais fornecem os parimetros para o planejamento, o que ocortre por
meio da problematizacio feita pelos educadores para entender as falas da comunidade, portanto a
problematizac¢io ¢ programatica, na medida em que indica os conhecimentos a serem abordados,
os quais fogem da légica conteudista da escola, porque a abordagem tematica introduz outras

variaveis e indica a selecio da conceituacdo cientifica a ser abordada.

Nesse sentido, o ponto de partida do planejamento sdo os temas geradores, e o ponto de
chegada dos educandos ¢ a visdo critica presente no contra-tema, a qual deve ser fruto do dialogo
estabelecido em sala de aula, ou seja, a partir da construcio de um novo olhar sobre a realidade.
Isso exige problematizar a concepgio de conhecimento, de ciéncia, de escola e a finalidade da

educacio.

Esse processo oportuniza situagdes dialégicas entre os educadores, as quais sao de
intera¢do, de integracio e de interdisciplinaridade.

A problematizacio programatica nido pode ser confundida com a problematizagio do
conhecimento dos educandos, pois esta ultima exige a inversao da légica tradicional de ensino que
parte da exposicdo do professor; ou seja, requer o desenvolvimento da problematiza¢do inicial
com os educandos sempre que um tema novo for iniciado, de modo que eles expressem suas

ideias, seguido da problematiza¢io destas e de atividades que envolvem estratégias didaticas que
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possibilitem o aprofundamento teérico para oportunizar o processo de ensino-aprendizagem

significativo.

Sem que haja um trabalho coletivo, esta proposta nio ¢ viavel. E por isso que a formacio
continuada docente é fundamental para assegurar o didlogo docente no processo de organiza¢io
do conhecimento e aplicagio do conhecimento. Cinco questdes sio fundamentais nesta formagao,

quais sejam:
1. Pesquisa na localidade onde a escola estd inserida para conhecer a realidade.

2. Estudo de pesquisas sobre a localidade (materiais secundarios) e das entrevistas na
comunidade, o que fornece elementos para a selecdo das falas significativas, a escolha
do tema gerador, a construgido do contra-tema e o processo de reducio tematica

com a elaboragio coletiva da programacio de ensino.

3. Alteracio da forma ou légica de organizagio e funcionamento da escola, o que
requer conhecimento pedagégico e vontade politica da gestdo escolar para
reconstruir o calendario letivo respeitando a diversidade climatica e produtiva local,
propiciando uma atuagdo dialgica processual entre os sujeitos que compdem a
escola por meio de criagdo de espacos de escuta e trocas entre os educadores, bem
como para repensar a fragmentada de lotagdo fixa dos docentes e romper com a
légica da seriacdo mesmo em turmas multisseriadas, recriando uma escola que se

atenta as necessidades das popula¢des do campo e da cidade.

4. Criacio de condi¢bes de trabalho docente, com apoio de estrutura as atividades de
campo (pesquisas, visitas a experiéncias produtivas, plano de a¢do) e em sala de aula
(sistematizacdo, socializacdo das pesquisas e utilizacdo dos dados pelos educadores
em suas disciplinas), acesso a biblioteca e a internet, hora atividade para docentes,
entre outras questdes que assegurem a dimensdo tedrico-pratica contidas na
programacido de ensino, onde se encontra a necessidade de percep¢io da presenca

de aspectos gerais a partir das manifestagGes locais.

5. Constitui¢do de espacos de reflexdo e planejamento processual, com momentos de
escuta ¢ de construcdo coletiva de alternativas aos problemas, indiferencas e
conflitos existentes, com auxilio a cada educador empenhado na busca de superacio
das dificuldades que a ele se apresentam, bem como se assegure o trabalho coletivo,

as trocas ¢ as interagoes.

As caracteristicas contidas na concepcio freiriana de educacdo trazem contribui¢es,
quando condicionantes locais, definidos localmente, sio levados em consideragio no
desenvolvimento da proposta curricular, bem como na politica de formacio continuada de
professores nas redes municipais, estadual ou federal, as quais se relacionam com questdes

presentes na relagdo tetra: ciéncia-tecnologia-sociedade-ambiente.

Estas questoes sao estruturantes da proposta curricular via tema gerador e se materializam
pela organizacdo de momentos pedagogicos, também denominados de organizadores por
educadores/pesquisadores como Fernando Anténio Gouvéa, Marta Pernambuco, Demétrio
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Delizoicov, entre outros, quais sejam: estudo da realidade; organizagio do conhecimento e

aplicagdao do conhecimento.

O estudo da realidade (ER) é composto por momentos de estudo e analises das situagdes
da realidade local, ou seja do territério onde a escola esta inserida, a partir de pesquisas anteriores
(fontes secundarias) e de conversas informais com pessoas da comunidade, em que se realizam
questionamentos e problematizagdes sobre os modelos explicativos na visio dos sujeitos
(Pernambuco e Paiva, 2006). No terceiro capitulo do livto Pedagogia do Oprimido, Freire (1975)

denomina este momento de levantamento da realidade (Pernambuco e Paiva, 2006).

Nas praticas docentes é comum nos depararmos com a compreensio de realidade que se
limita a saber sobre a dificuldade socioeconémica individual de cada educando. Mas Freire (1981,
p. 84) vai muito além disso em destacar que “[...] a realidade é mais que fatos ou dados tomados
mais ou menos em si mesmos. Ela ¢ todos esses fatos e todos esses dados e mais a percep¢ao que
deles esteja tendo a populagio neles envolvida”. Nesse sentido, “[...] a realidade concreta se da na
relagao dialética entre objetividade e subjetividade”. Nesta perspectiva, partir da realidade significa
tomar as falas da comunidade e dos educandos que expressam uma situacio-limite social como

ponto de partida para organizar o conhecimento.

Entretanto, esta considerar/reconhecer/compreender a visdo dos sujeitos é uma tarefa
desafiadora, porque os professores sdo formados para pensar pelos outros e colocar sua visio
acima de todas, na maioria das vezes como verdade absoluta, a qual se pauta no conhecimento

cientifico como superior ou unica forma de conhecimento.

Isso nio ¢ tarefa de facil realizagio, devido a dificuldade ou a resisténcias dos educadores
em ouvit, de fato, os grupos sociais para entender o que elas estdo a falar, o que se expressa em

duas questoes:

(..): a primeira, é que nossa dificuldade de compreender o que os membros das classes “subalternas”
estdo dizendo esta relacionado muito mais com nossa postura do que com questdes técnicas, como por
exemplo, questdes linguisticas. Falo de postura, referindo-me a nossa dificuldade em aceitar que as
pessoas “humildes pobres, moradoras da periferia” [ou do campo] sio capazes de otganizar e sistematizar
pensamentos sobre a sociedade, e dessa forma, fazer uma interpretagdo que contribui para a avaliacdo
que no6s fazemos da mesma sociedade.

A segunda ¢ que, patte da nossa compreensio do que esta sendo dito decorre da nossa capacidade de
entender quem estd falando. Com isso, queto dizer que dentro das classes “subalternas” ha uma
diversidade de grupos, e a percepgdo deste fato passa pela compreensio das suas raizes culturais, local
de moradia e a relagdo que mantém com os grupos que acumula capital (Valla, 2010, p. 91).

A dificuldade de ouvir o outro ¢ algo que requer disposicdo para (des)construir o curriculo
instituido, padrio, de transferéncia (Freire, 1997).

Superar esta limitacdao de ouvir o outro (os sujeitos da localidade) é condi¢ido fundamental
para a construcdo coletiva do curriculo escolar e requer a compreensio de que “[..] os(as)
pesquisandos(as) nao sio apenas objeto da pesquisa, alvo da analise e da enunciacio alheia, mas,

também, sujeitos e lugares de analise e enunciagio” (Pernambuco e Paiva, 2000, p. 4).

A organizagio do conhecimento (OC) é o momento em que os educadores se reinem para

socializar a pesquisa e selecionar as falas significativas (codificagGes), as quais representam uma
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situacdo-limite social na visao dos sujeitos, o que Freire (1975, p. 126) denomina este momento de

analise das codificagoes e escolha das decodificagoes (Pernambuco e Paiva, 2006).

Tendo em maos todas as falas selecionadas, cabe aos educadores identificar a fala
significativa que aparece com maior recorréncia, por isso ela se torna o tema gerador. Em seguida,
o coletivo de educadores discute a contradigdao e produz o contra-tema, que deve contar a visio

ctitica do coletivo da escola.

Neste momento, ¢ fundamental o retorno a comunidade por meio dos circulos de
investigacdo tematica, que é o momento de discussdo sobre as falas selecionado com os sujeitos
locais, com vistas a obter maior clareza sobre a visio destas, o que Freire (1975, p. 131) denomina

de didlogos decodificadotes.

A codificacio e decodificagio sdo a base para a redugio tematica (Freire, 1975, p. 134), que
representa o desafio dos educadores para compreender a fala selecionada que se tornou tema
gerador. E através da problematizacio programatica que se torna possivel identificar a abordagem
de conhecimentos interdisciplinares, estabelecendo uma sequéncia entre si. Ou seja, neste
momento os conhecimentos e conteudos formais sio enfatizados e confrontados com a
problematiza¢do inicial, na busca de nova compreensao da situacdo analisada. O estudo destes

conhecimentos é necessatio a superagio do limite explicativo presente no tema gerador.

Uma vez elaborada a programa¢ao de ensino composta pela problematizacio e a
tematizacdo (conhecimentos a serem abordados), faz-se necessirio estabelecer a sequéncia e
esclarecer a interdisciplinaridade, bem como a produgio do material didatico. Para Freire (1975,
p. 137), as tematicas voltam ““[...] como problemas a serem decifrados, jamais como conteudos a

serem depositados” ou desenvolvidos fora do contexto social.

Esse processo que deu origem a programac¢ao de ensino foi construido inicialmente no
Campus Rural de Maraba (CRMB), no curso de Agroecologia e Agropecudria integrados ao Ensino
médio, no perfodo de 2011 a 2016, e na rede municipal de Pigarra, no periodo de 2015 a 2018.

A programacio de ensino é assim otrganizada: local 1, micro/macro e local 2, conforme

expresso na Figura 2.

Nessa proposta de programacio de ensino, o local 1 proporciona o conhecimento dos
educadores sobre a percepcio da realidade pela comunidade. O micro/macro refere-se ao
aprofundamento teérico possibilitando a ampliagio do conhecimento, considerando os ambitos
municipal, estadual, nacional e internacional, sem perder a perspectiva de escala, e o local 2 é o

retorno ao local para transforma-la, por meio de plano de agio.

Esta forma de organizar o curriculo possibilitou a sele¢io de conhecimentos significativos,
de modo que o curriculo via tema gerador tanto no Ensino Fundamental em Picarra quanto no
Ensino Médio Integrado no Campus Rural de Maraba, bem como a aplicagdo do conhecimento
articulada aos principios da pedagogia da alternancia, a qual é composta por temporalidades
distintas, conforme discutido por cada coletivo e em observancia a legislacio educacional.
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Figura 2 — Representagio esquematica da programagio de ensino.
Programacio Problematizagio Tematizagdo

Pergunta que a coletividade faz a0 tema  Assuntos a serem abordados
Local 1 gerador para entender o que é a para a construgdo da visdo critica pelos
petrcepgio da comunidade estudantes

Pergunta que se faz ao tema gerador,
de modo a ampliar a discussdo para os
niveis micro (municipal, campo-cidade)
Micro/Macto e macro: estado, pais, mundo.
Representa o aprofundamento teético

Assuntos a serem abordados
para ampliagio da compreensio,
oportunizando a construgio coletiva e

N ; - individual da criticidade.
necessario para ampliar a compreensio
dos educandos.
Pergunta que leva a soluges da
Local 2 situagdo-limite presente no tema Assuntos a serem abordados

gerador

Fonte: Elaborada pela autora.

Isso possibilitou a materializagdo da vivéncia da articulagdo entre teoria e pratica e ensino;
entre ciéncia, trabalho e cultura, e entre pesquisa e extensdo como dimensdes insepariveis e

unidade dialética (Freire, 1975; Ramos, 2008), conforme expresso na Figura 3.

A experiéncia materializada no referido Campus articulou tais dimensdes por meio do
desenvolvimento das 13 unidades produtivas de ensino-pesquisa-extensio (Uniepes), as quais
foram sendo atualizadas como espacos de pesquisa ¢ de experimentagio de producido de base
agroecologica pelos estudantes, cujas vivéncias possibilitaram a apropriacio do conhecimento
técnico-cientifico na construgiao de solucbes aos problemas concretos existentes na producio

familiar da regido sudeste do Pard nos trés sistemas: sistemas de cultivo, criagdo e extrativismo.

Além disso, os tempos-comunidades provocavam reflexdes docentes permanentes tanto
nos encontros que antecediam os tempos-escola, quanto naqueles que precediam cada alternancia
(planejamento e avaliacio coletiva do curriculo), contribuindo para a reorientacio e a dinamizacio

das intervengbes nos espacos na escola.

Isso proporcionou romper com a lotagio fixa de disciplinas e horarios tanto das atividades
praticas quanto tedricas, ou seja, as aulas podiam ser em sala de aula ou em campo, com carga
horaria diaria de 4 até 8 horas de uma unica disciplina, sendo construidas a partir das discussoes
realizadas nos processos de planejamento (os quais envolviam professores e técnicos da area
agraria e, também, da 4rea da sadde), a depender das deliberagdes indicadas pelo processo
pedagogico.

Nesse sentido, o planejamento coletivo corre no inicio de cada ano para refletir sobre o
ciclo/ano de formacio em curso, postetiormente, voltava-se para o semestre ¢ para cada tempo

escola-comunidade, na perspectiva de possibilitar que todos construissem a percepcio de
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totalidade de formacio do curso em cada ciclo e da relagdo entre os tempos espacos de formacio

na escola e na comunidade, como complementares e intrinsecos.

Figura 3 — Representagdo esquematica de articulagdes dialéticas entre dimensdes da produgio
do conhecimento e do processo ensino-aprendizagem.

Ensino <«

Trabalho, Realidade Cultura
sociocultural

concreta

— Pesquisa <+— > Extensio
Tecnologia e inovagiao
Perspectiva comunicativa para a relagdo

escola «> sociedade na produgio de
conhecimentos ctiticos

Tensdo dialdgica

Visio da Realidade: conflitos Conhecimento
comunidade socioculturais Sistematizado

Limite explicativo Situagio-limite
contradigdo social fatalismo

Fonte: Elaborada pela autora.

Este processo possibilita que todos os educadores envolvidos no processo de formagio
(professores e técnicos) adentrassem a sala de aula com clareza de sua contribui¢do no processo
de formagio discente com vistas a forma¢ao humana, oportunizando também a vivéncia de um

processo coletivo também na aplicagdo do conhecimento.

A aplicacdo do conhecimento (AC) se da pelo desenvolvimento das praticas educativas em
sala de aula, onde deve acontecer processualmente a partit da sequéncia discutida: a
problematizacio inicial, o aprofundamento tedrico e o plano de agdo, com vistas a transformagio

da situagdo-limite inicial (Pernambuco e Paiva, 2000).

Nesta atuacio, os conhecimentos problematizados, a partir dos temas geradores, tornam-
se instrumentos que possibilitam a compreensio da situagdo-limite, bem como a atuacdo para

transformar da visdo e situacao inicial.

Os conhecimentos apreendidos antetiormente sdo utilizados para reler/reinterpretat a
realidade local e nela intervir, o que pode gerar novas situacoes-limite e novas problematizagoes.
O plano de acio ocotre como atividades de culminancia de semestre ¢/ou anula, envolvendo as
atividades processuais que envolvem pesquisa, estudo em sala de aula e atividades gerais coletivas

envolvendo a comunidade escolar.

O plano de aula individual do educador é construido somente apds o processo de
constru¢do coletiva da programacio de ensino e das definicbes sobre que problematizagio e
conhecimento cada 4rea do conhecimento vai abordar, tendo claro as intencionalidades e as

interacoes.
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O processo de aprendizagem ¢ trabalhado na perspectiva transdisciplinar e contextual, onde
os componentes curriculares ensejam uma compreensio de totalidade do conhecimento,
organizados em ciclos que se inter-relacionam num movimento de agdo-reflexdo-agao, sem a perda

de continuidade.

A proposta curricular interdisciplinar via tema gerador de base freiriana estrutura o

conhecimento cientifico a partir de duas finalidades:

1. Parametriza critérios para a selecdo nio fragmentada dos conhecimentos nos
momentos da reducdo tematica, tendo como meta a proposicio de uma

programagao organica e articulada.

2. Possibilita a apropriagao discente a partir da interpretacio de fendmenos da natureza
e de conceitos supradisciplinares que funcionam como ancoras na apropria¢do do

conhecimento cientifico e minimizacdo do pensamento fragmentado.

O processo de organizacio do conhecimento pelos educadores exige a desconstrucio da
visdo de curticulo limitada a listagem de contetudo e/ou do uso do livro didatico como receitudrio

a ser seguido.

Isso requer a disposicio para conhecer a realidade na visdo dos sujeitos da localidade, onde
as falas significativas sdo parametros para organizacdo dos conhecimentos a serem abordados e

passar a ver/assumir a realidade como objeto de conhecimento.

Nesta perspectiva, faz-se fundamental romper com a légica do contedudo como objeto de
conhecimento, o que limita o papel do professor a mero transmissor de conteudos

descontextualizados e da escola como estimuladora da formacio para a acomodacio.

No caso das escolas do campo, geralmente seu papel tem se limitado a dar o acesso a
escolarizagiao como sin6bnimo de “estudar para sair do campo”, ou seja, estimular a migragdo para
cidade a partir do fortalecimento da ideia de que a cidade ¢ o lugar bom de viver e o campo é lugar

do atraso.

Para isso, no momento do planejamento e da acdo docente, ndo se pode perder a dimensao
da necessaria articulaciao do tema gerador com os conhecimentos da programagio de ensino, bem
como de sua forma de abordagem iniciada com uma ou problematiza¢ées e conhecimentos do

local 1, do micro/macro, com vistas a assegurar o aprofundamento tedtico.

O processo de construgio da organizacio do conhecimento e da aplicagdo do
conhecimento apresenta duas questdes nido podem ser confundidas: os niveis de problematizacio

¢ a dinamicidade envolto ao didlogo.

No que se refere a problematizacio, o que ndo pode ser confundido ou ignorado é, que na
organizacio do conhecimento, a problematizagdo ¢é programdtica, ou seja, ¢ realizada para
construir o programa de ensino. Assim, as perguntas sio feitas ao tema gerador para entendé-lo e
em seguida propor conhecimentos cientificos a serem abordados; na aplicagao do conhecimento,
a problematizac¢io ¢ realizada aos educandos, faz-se em sala de aula com eles quando se inicia a

discussao de uma nova tematica, para levantar o que eles conhecem ou pensam.
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No que se refete ao didlogo, o que ndo pode ser confundido ou ignorado ¢é dindmica que
envolve a organizacdo do conhecimento, a qual requer construcio coletiva e processual em que se
poem em didlogo os conhecimentos populares (oriundos das experiéncias de vida, do trabalho, da
cultura) e cientificos (conhecimentos historicamente sistematizados) como busca de conhecer a
realidade pela percepcdo da comunidade, para entdo propor a serem abordados nas suas mais
variadas atividades, de modo a provocar a curiosidade e a criticidade, sem perder a visio de
totalidade.

E no momento da aplicagio do conhecimento que a dinamica das aulas deve assegurar a
relacdo entre o tema gerador e os conhecimentos propostos na programacao de ensino, pois o que

estrutura a interacdo em sala de aula é o processo de codifica¢io-problematiza¢io-decodificacio.

Entretanto, o educador nao pode cair no desvio de utilizar o tema gerador como mote ¢
abandonar a programacdo de ensino construida pela coletividade, voltando a trabalhar os
conteudos estanques e fragmentados. Isso representa um equivoco pedagdgico e uma postura

contraditéria que vai de encontro a concepeio freiriana de educacio.

A articulagio entre o tema gerador e a programacio de ensino decorre de dois pressupostos:
a educacdo para a transformacdo e a criticidade que advém da conscientizagdo, ou seja, a
consciéncia de classe que envolve rupturas, a qual permite perceber as contradi¢oes contidas no

tema gerador.

Nesta perspectiva, ao abordar os temas, cabe tanto ao educador a apreensio do significado
atribuido pelo educando, quanto a apreensdo pelo educando de uma nova interpretagio oriunda
do conhecimento cientifico, a partir da problematiza¢io. Neste processo, ¢ o educador que tem o
papel de planejar as aulas em unidades didaticas, considerando o tema gerador e programacio de
ensino, assegurando problematizar e a insercio do conhecimento cientifico, e neste didlogo

construir conhecimentos.

O trabalho com o curriculo via tema gerador requer educadores comprometidos com o
projeto de desenvolvimento sustentavel nos territérios onde os estudantes estdo inseridos. Sem

isso, as institui¢des de ensino se afastam da funcio social que lhes ¢é peculiar.

AS CONSEQUENCIAS DE PROJETOS DE DESENVOLVIMENTO BASEADOS
NA RACIONALIDADE INDUSTRIALISTA

A vida na Amazonia, na perspectiva dos povos originarios, se desenvolve a partir de praticas
da extracdo de alimentos da natureza e da producdo de alimentos, voltada para a subsisténcia

humana sem a destruicio da natureza.

A racionalidade industrialista dos projetos implantados na regido Amazonica destruiu esta
forma de vida. Ao lado disso, a presenca de institui¢des de ensino comprometidas com essa
racionalidade imp6s o desmatamento e a produgio em larga escala, com a qual advém o pacote de
destruicio da natureza, tendo como consequéncia a violéncia, o adoecimento das populacSes

originarias e a morte.

Essa substituicdo ocasionou danos irreparaveis, a curto, médio e longo prazos, a natureza
(e a populagdo que dela faz parte), gerou desigualdades sociais e a exclusio social e educacional.

(9]
o
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Os grandes projetos implantados a partir dos anos 1970 representam o marco dessa
destrui¢ao. Efetivamente, a migracio incentivada a partir dos anos 1970 era parte da estratégia do
governo federal de integrar a Amazonia ao restante do paifs com a implementacio dos grandes
projetos de infraestrutura rodoviiria (BR-010/Belém-Brasilia, PA-70, atual BR-222, BR-
230/Rodovia Transamazdnica, BR-163), hidrovidria (Hidrovia Araguaia-Tocantins!), ferrovidria
(Ferrovia Carajas-Ponta da Madeira?); energética (Hidrelétrica de Tucuruf?, Belo Monte),
programas como Grande Carajas*, formando aglomerados a beira das estradas (o que até entdo
ocorria a beira dos rios, mas em menor escala), sendo que as suas margens se fixaram as grandes
fazendas e as empresas madeireiras, restando aos trabalhadores recém-chegados as dreas mais

afastadas.

A medida que as matas iam sendo desbravadas para a abertura das estradas, o
“desenvolvimento” e o “progresso” propostos pelo governo militar levaram os posseiros a

perderem suas terras para grileiros e jaguncos a servigo de fazendeiros.

Este processo transformou a paisagem e expropriou as populagdes locais, ou seja, esses
projetos estatais ¢ industriais alavancaram a migracdo, mas nio absorveram a mao de obra local
sob a justificativa do analfabetismo, da baixa escolaridade e/ou da auséncia de formacio técnica,

e geraram a exclusdo educacional, em especial das populagdes do campo.

A divisdo social do trabalho reorganizado pelo uso e posse da terra e dos demais meios de
produgio levou essas populagdes a ficarem excluidas do processo produtivo, criando os bolsées
de miséria nas pequenas vilas e cidades; explorou e dizimou populagbes originarias. Este ¢ um dos
principais elementos que levou as populagdes do campo a lutar por terra e, mais tarde, por

educacio.

A integracdo nacional propagada pelo governo federal teve como interesse afirmar o
modelo de desenvolvimento capitalista implantado no Centro-Sul do pais com a exploracdo da
riqueza natural e do trabalho das populagdes amazonicas, desconsiderando seus costumes, valores
e saberes. E por isso que o processo de apropriacio da terra se deu pela grilagem/expulsio violenta
dos povos do campo da mesorregido e a exploragdo desordenada da natureza, predominando a

visdo da exploracio da riqueza natural como inesgotavel.

Isso determinou o processo de intervenc¢do das politicas governamentais na mesorregiao

durante o periodo militar, sua intervencao, ou nao, em determinados setores como a pecuiria

1A hidrovia atinge os estados do Pard, Tocantins, Maranhdo, Mato Grosso e Goids, ¢ ¢ um empreendimento voltado ao
atendimento dos interesses dos grandes comerciantes para o mercado internacional.

2 A Estrada de Ferro Carajas interliga a provincia mineral de Carajds, no Pari, com o Porto de Ponta da Madeira, em Sio
Luis/Maranhdo. Atualmente ela se intetliga com a Companhia Ferrovidria do Nordeste, CFN, nas proximidades de Sio Luis,
atendendo em conjunto o Porto de Itaqui, ¢ com a Ferrovia Norte-Sul, em Acailandia, facilitando a exportacao dos grios
produzidos no Notte do Estado de Tocantins pelo Porto de Ponta da Madeira.

3 Concebida segundo as estratégias estabelecidas pela politica do governo federal para o desenvolvimento da regido Norte, a
partir da década de 1960, teve como objetivo atender o mercado de energia elétrica nacional e do complexo aluminio-alumina.
A linha de transmissio entre Presidente Dutra (MA) e Boa Esperanca (PI) promoveu a interligacio com a regido Nordeste.
Situada no rio Tocantins/PA, atinge uma area alagada de 2.430 km? ¢ 8.005 de extensdo. Nesta arca viviam agricultores,
quilombolas e comunidades indigenas.

4 A jazida mineral de Carajas ocupa uma area de 895 mil quilémetros quadrados, é cortada pelos rios Xingu, Tocantins e Araguaia;
abrange terras do sudoeste do Pard, Norte de Tocantins e oeste do Maranhio. Lancado no fim da década de 1970, tem por
objetivo realizar a exploracio em alta escala dos recursos minerais, agroflorestais, extrativistas, agropecuarios e hidrelétricos.
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extensiva e a mineracio. Tais elementos podem ser tomados como referéncia para compreender

as transformacdes sociais, economicas, culturais e ambientais efetivadas.

A politica imposta pelo governo militar deixou latente o interesse geopolitico e econémico
do sistema capitalista na Amazonia, a partir de discursos revestidos de relagées modernas e de
desenvolvimento, mas, na verdade, produziu o trabalho escravo, a violéncia, os assassinatos, as
chacinas e as ameagas a vida dos povos originarios. Do ponto de vista econémico, a regido foi
enquadrada em uma visio da superabundancia de suas riquezas naturais como fontes inesgotaveis

e a populacio local como primitiva e selvagem (Loureiro, 2002).

Esse processo é fruto da imposicio do modo de produgdo convencional capitalista,
ancorado em uma racionalidade industrialista imposta pelo conhecimento ocidental, o qual
desconsidera as diferengas culturais, climaticas e produtivas existentes.

Na regiao Amazonica, duas dimensoes se confundem pelos ideais desenvolvimentistas: a
preservacionista ¢ a da sustentabilidade, que se articulam com a perspectiva local e a global,

discutidas por Boaventura Santos.

A leitura no ambito do local e do global possibilita entender que a racionalidade ocidental
que esteve presente no processo de ocupagao da Amazonia, a qual se deu pelo estimulo a migracao
em fungao do discurso de integragdo da Amazonia ao territério nacional implementado sob a égide
da Lei da Seguranga Nacional, marcado pela ideia de desenvolvimento e de progresso. Esse
discurso visava ocultar os reais interesses governamentais de esvaziamento das lutas e conflitos
entre posseiros e grileiros pela posse da terra nas regides Centro-Sul e Nordeste do pafs, bem como

o interesse pela exploragio das riquezas minerais, energéticas, florestais existentes na Amazonia.

A explorag¢do desordenada com vista apenas ao lucro levou ao crescimento da problematica
social, que se manifesta por diferentes aspectos que se cruzam: a violéncia, a concentracio de
terras, os conflitos agrarios, o trabalho escravo, a prostituicdo infantil, os déficits educacionais, os
problemas indigenas, a migra¢do desordenada, a urbanizacdo desordenada, a miséria, além de
outras varidveis que permeiam os espagos sociais da regiao Amazonica e que foram naturalizando

a pobrezas.

O processo de expropriacio do trabalho e dos recursos naturais produzido pelo modelo de
racionalidade capitalista inculcou na popula¢do recém-chegada a regiao Amazonica a perspectiva
da exploracio, pautada na légica do acimulo e nio da preservacio ambiental, estando ausente
qualquer nocio de sustentabilidade. Nessa mesorregido, a ordem era derrubar a floresta e plantar

capim.

Esse modelo negou as formas de conhecimento existentes na cultura dos povos que
habitavam a regido. A visio desenvolvimentista disseminou o preconceito em relagio as
populacdes tradicionais (o indio e o caboclo), nordestinas e nortistas, inculcando o estigma de
“selvagem e preguicosos”, desconsiderando suas culturas, cujo espago representa o seu mundo,

faz parte das suas vidas, porque tém presente o sentimento de pertencimento, a0 mesmo tempo

5 De acordo com Sen (2018), a pobteza nio é simplesmente a falta ou poucos rendimentos dos individuos, mas sim a privagio
de suas potencialidades. Do mesmo modo, a escravidio ou o trabalho “adscriticio” sao inaceitaveis. Para o autor, a liberdade de
escolher onde, como, quando e para quem trabalhar faz parte da garantia da condicio de liberdade. Mas a liberdade depende
também de outros determinantes, como as disposi¢oes sociais ¢ econoémicas, como, por exemplo, os servicos de educacio, de
saude etc., e os direitos civis. Uma discussio complementar pode ser encontrada em Silva et al. (2023), neste volume.
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em que produziu a ideia de superioridade do conhecimento cientifico e imp6s padroes de valores,
de mentalidade e de comportamento da sociedade capitalista, deslegitimando os modos de vida
das popula¢oes locais, negando-lhes a condi¢do de sujeitos, detentores e produtores de culturas,

de saberes, de temporalidades proprias.

Nesse sentido, os projetos governamentais e empresariais tornaram-se a mola mestra da
coloniza¢io do conhecimento na Amazonia, pois o proposito dos colonizadores foi o de dominar
os povos e se apropriar de seus conhecimentos, para realizar a extracdo dos produtos naturais da
floresta (cacau, caju, castanha, urucu, gengibre, anil, guarana, amendoim, fumo e algodio silvestre,
além das valiosas madeiras de lei, cravo, canela, pimenta, arvores para fins madeireiros, medicinais,
frutiferos, para a producio de esséncias oleaginosas, etc.), explorar as areas de minério (pedras
preciosas ¢ ouro) e florestal. Para manter o dominio, foi preciso colocar esses conhecimentos
como subalternos ou como inexistentes. Com isso, a coloniza¢io do conhecimento se deu pela
aniquilagdo dos saberes néo apenas sobre a floresta, mas também do espago comunal, em que o

modo de vida sustenta um modo de conhecimento.

Assim, a racionalidade ocidental imp6s um modelo totalitario na medida em que negou o
carater nacional a todas as formas de conhecimento existentes que nao se pautavam pelos
principios epistemoldgicos e pelas regras metodoldgicas ocidentais (Santos, 1985), provocando a
destruicao do sujeito local, a aniquilagdo de sua cultura e de seus conhecimentos. Isto é, a
coloniza¢io nao ocorreu somente por relagdes patrimoniais de exploracio da terra, mas também

pelo conhecimento.

Neste processo, a ciéncia se impds como conhecimento unico, verdadeiro e supetior,
afirmando-se como forma de dominio do outro e de sua forga trabalho, pela ocultagio e

minimiza¢do dos conhecimentos existentes e da forma de vida.

O controle destas populacdes pelo poder das estruturas do Estado e a inculcag¢do de uma
visao de desenvolvimento pautado exclusivamente no campo do econdémico estiveram assentados
na tentativa de regulacio que mantém uma distancia entre os “nao civilizados” e os “civilizados”
para justificar a interven¢do do Estado Militar e o seu sistema de dominacio, inclusive cerceando
as liberdades.

Desse modo, as fronteiras do conhecimento foram definidas em funcio dos interesses de
fora e pela desvalorizagao do outro que nela vivia, e com isso produziu a nao existéncia, na medida
em que integrar a Amazonia ao pais, na visio governamental, significou uma missao “civilizatéria”,
pois os “selvagens” representavam o atraso e o “primitivismo’ ocupando grandes espacos vazios
que precisavam ser “bem aproveitados”. Com isso, fez-se valer a desqualificacio de seus
conhecimentos, promovendo a ciéncia como pilar “civilizatério”. Apregoou-se assim, pela
racionalidade ocidental dominante, o progresso como sinénimo de desenvolvimento, o que
significou eliminar as diferencas histéricas e culturais para tirar os “primitivos do atraso”. Para
Boaventura Santos (2005, p. 100):

6 Estes produtos constituitam a base da economia regional e sua coleta foi grande estimulo para a penetragio dos colonizadores
na Amazonia/mesorregiio Sudeste Paraense. A extracio ¢ o comércio das “drogas do sertio” estavam centralizados nos estados
do Para e do Maranhio, sendo um negécio disputado pelos colonizadores. Uma andlise detalhada mostra que houve, e ainda hd,
uma grande investida dos cientistas ocidentais na busca da apropriagio, cada vez maior, dos saberes tradicionais, no que se refere
as plantas medicinais, frutiferas e oleaginosas, com vistas a transformaciao em produtos de beleza e farmacéuticos.
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Os saberes nao -cientificos e ndo ocidentais ou sio suprimidos ou sio reduzidos a condigdo subalterna
de conhecimentos alternativos, uma condi¢io que os desarma epistemologicamente e os torna
vulnerdveis a serem transformados em matéria-prima, como estd a suceder com o conhecimento indigena
e de afrodescendentes |[...] € o conhecimento camponés |[...].

Esse processo de negacio dos conhecimentos nio cientificos e nio ocidentais ¢ o
recrudescimento dos problemas sociais na Amazénia fortalecem a hipétese de que o
desenvolvimento ndo foi pensado para todos e em todas as suas dimensdes (social, econémico,
ambiental, politico, etc.), restringindo-se unicamente a ideia de progresso, a pattir do crescimento
econdmico. Hsse viés unicamente econdémico tem provocado um desenvolvimento concentrador

de riquezas e destruidor da natureza.

A escola, da forma como foi constituida na sua origem até a contemporaneidade, mantém
a forma de organizac¢io e funcionamento, desde a Educaciao Infantil até a Pés-Graduacio. Porém,
apenas na Educagio Infantil e na Pés-Graduagido propicia-se um processo de construcdo de
conhecimento, pois a primeira desenvolve praticas voltadas ao desenvolvimento (motor, psiquico,
emocional e social) da crianca, e a segunda proporciona o desenvolvimento da pesquisa a partir de
problematicas a serem desvendadas. Portanto, na educacdo basica e superior permanece

hegemonica a concepedo de educacio bancaria, em que:

[...] o educador ¢ o sujeito, conduz os educandos a memorizagio mecanica do conteddo narrado. Mais
ainda, a narra¢ao os transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo educador. Quanto
mais va “enchendo” os recipientes com seus “depoésitos”, tanto melhor educador serd. Quanto mais se
deixem docilmente “encher”, tanto melhores educandos serdo (Freire, 1975, p. 32).

Neste contexto, as institui¢oes de ensino foram utilizadas para inculcar a visdo de mundo
dos colonizadores e produzir a interioridade dos saberes tradicionais, das culturas existentes e suas

formas de vida.

Observa-se que as institui¢Ges de ensino oficiais disseminam, historicamente, a perspectiva
neoliberal nos processos formativos, cuja formacao tem viés utilitarista, voltada para a formacio
instrumental, técnica, visando de um lado o aprendizado funcional restrito a execuc¢io de func¢Ges
como empregados omissos, e de outro, o lucro sem nenhuma preocupagido com as futuras
geracoes. Essa logica também desconsidera que o trabalho estd para além do emprego, pois o

trabalho ¢ intrinseco a vida humana.

Nesses dois niveis de ensino, o modelo de escola tradicional permaneceu hegemonico
desde o Brasil Col6onia’ até a Primeira Republicas, portanto, durante mais de 400 anos atendendo
a0 projeto de educacio neoliberal, cuja formacao tem viés utilitarista fundamentado na concepe¢io

instrumental de conhecimento?.

7 Os jesuitas atuaram no Brasil durante 210 anos, periodo em que, através da escola, buscaram catequizar os povos indigenas,
baseados no conservadorismo de cunho teligioso, do conhecimento ocidental como superior e verdadeiro.

8 Outros modelos da escola foram desenvolvidos no Brasil, tais como a Escola Nova nos anos 1930, construtivista nos anos
1950 e Libertadora nos anos 1960.

? Nesta concepgio concebe os contetidos como objeto do conhecimento, os quais sdo acessados com vistas 2 adaptagio das
pessoas ao contexto social, e somente os estudantes sio vistos como sujeitos do processo educativo (Scalabrin, 2019).
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No que se refere a Universidade, Santos (2004) destaca trés ctises vivenciadas no século
XX, que sdo: de hegemonial, de legitimidade!! e de institucionalidade'2, fruto do processo
educacional associado a producdo empresarial que implica custo-beneficio e fortalecimento da
sociedade de consumo, que procura atender aos interesses imediatos do setor produtivo, do
Estado e da sociedade, restrito a uma formacao especializada, em que as pesquisas, via de regra,
assumem dimensoes utilitdrias, estando a servico do conhecimento tecnolégico e, também,

aplicado, e aos servicos de maneira geral, desprovidas de preocupagdo com as futuras geragoes.

Isso representa a perspectiva produtivista que busca uma racionalidade instrumental a partir
da légica racionalizadora do capital, vinculando-as ao mercado, em detrimento de uma formagio
integral e da valotizagdo dos sabetes dos sujeitos e da interdisciplinaridade entre as diferentes areas
do conhecimento. A contraposi¢do encontra-se na concepg¢io ético-critica de conhecimento?s.

Na contemporaneidade, outras formas de dominio da classe trabalhadora emergiram, entre
as quais tem destaque a atua¢do das Igrejas neopentecostais, tendo impacto na classe trabalhadora
que vive nas periferias da cidade e nas comunidades rurais, mas em espacial aos povos indigenas,

devido esta ser uma nova forma de destruicao da cultural“.

Dados do Censo, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), expressam que
a presenga de pessoas que se reivindicam neopentecostais’s nas aldeias saltou de 14% em 1991,
para 25% em 2010, e para 38% em 2108. Um movimento que ja envolveu 13 povos, transformado
mais de 2 mil indigenas em pastores. O crescimento neopentecostal nas aldeias representa uma
ameaga as tradi¢Oes culturais e religiosas tanto pela imposi¢do de outra maneira de ver o mundo e
conceber a relacio ser humano-natureza, quanto pela inducdo da substituicio dos saberes
tradicionais referentes a alimentac¢éo e saude pelas inddstrias farmacéutica e alimenticia (Ebrahim,

2020).

Observa-se que a interven¢dao neopentecostal nas aldeias tem mais de suas décadas, e a

resisténcia advém do contato desses povos com a academia:

Quem resiste sdo integrantes dos povos originarios que se juntam a académicos na ideia de que abrir
terreno para a igreja ¢ abrir tetreno para projetos de mineragdo, extrativismo, agropecuaria ¢ energia,
passando por cima de preceitos constitucionais de protecao de terras e garantia de direitos, inclusive ao

10 Essa crise ¢ oriunda das contradi¢des entre as fungdes tradicionais de “[...] produg¢io de alta cultura, pensamento critico e
conhecimentos exemplares, cientificos e humanisticos, necessarios a formagio das elites” e as que emergiram ao logo deste século
“[...] a producio de padroes culturais, médios e de conhecimentos instrumentais, tteis 2 formacido de mao de obra qualificada
exigida pelo desenvolvimento capitalista” (Santos, 2004).

11 Essa crise ocorre na medida em que deixou de ser uma institui¢io consensual em face das contradi¢des entre a hierarquizagio
dos saberes especializados (pela restricio do acesso e afirmagdo das competéncias) e as exigéncias sociais e politicas de sua
democratizacio, além das reivindicacdes de igualdade de oportunidade das classes populares (Santos, 2004).

12 Essa crise institucional resultante das “contradi¢des entre a reivindicacio de autonomia na defini¢io de valores e objetivos da
Universidade e a pressdo para a sua submissio aos critérios de eficacia e produtividade de natureza empresarial ou de
responsabilidade social”. Esta crise institucional, principalmente em paises que viveram sob regime autoritatio, reduziu a
autonomia das Universidades a ponto de eliminar a producio e divulgacao de conhecimento critico e coloci-la a servico dos
projetos de modernizagao, abrindo espaco para o setor privado (Santos, 2004, p. 8).

13 Esta concepgio se ampara na compreensio de que a realidade é objeto de conhecimento; educadores, educandos e comunidade
sdo sujeitos, e 0 acesso ao conhecimento cientifico é fundamental para a transformacio do contexto sécio-histérico (Scalabrin,
2019).

14 Uma andlise sobre a atuagio dos neopentecostais na regido de Carajis pode ser encontrada em Neves (2023).

15 categorizado como a 3" onda do pentecostalismo, movimento sectario do cristianismo que surgiu em 1906, dissidente das
igrejas cristas tradicionais (batistas, presbiteriana, metodistas etc.) (Freston, 1994), representado no Brasil pelas Igrejas Universal
do Reino de Deus, Internacional da Graca de Deus, Mundial do Poder de Deus, Renascer em Cristo, Apostdlica Fonte da Vida
¢ a Comunidade Cristd Paz e Vida (Meirelles, 2011).
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isolamento. Mas, por outro lado, hd pessoas que defendem e trabalham pelo “plantio de igrejas”,
acreditam que religides diferentes podem, sim, conviver dentro de um mesmo territério (Ebrahim, 2020,

p-2

Isso demonstra o papel das institui¢coes de ensino no desenvolvimento de uma formacio
capaz de fazer o enfrentamento ao autocidiols camuflado pelo discurso da teologia da
prosperidade!’, que impde a ideologia do consumo e a neocolonializagio.

Esta perspectiva de ensino se materializa pelas resisténcias de professores e demais
profissionais da educa¢io comprometidos com o projeto societario humanizatério. Mas, por outro
lado, ha professores que defendem e trabalham pela manutencdo da concepgio instrumental de

conhecimento.

Isso é consequéncia da formacio inicial fundamentada na racionalidade industrialista, a qual
fortalece o projeto de desenvolvimento econdémico que destroi a floresta e desenvolve a producio

em larga escala, com uso indiscriminado de agrotéxicos e promove a transgénica.

Mas quando as institui¢es de ensino ndo cumprem a sua funcdo social, elas produzem a
ignorancia, que tem como consequéncia o 6dio e as fake news propagandeadas nas redes sociais, o

que tem produzido o adoecimento psicologico de parcela significativa da nagao.

A DIVERSIDADE DE POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS EXISTENTE E
POUCO UTILIZADA PELAS INSTITUICOES DE ENSINO

As inovagoes pedagdgicas desenvolvidas na Amazonia nas ultimas cinco décadas se
constituiram a partir de diferentes espagos-tempos, por diversas iniciativas que podem ser assim
caracterizadas: educagdo popular, movimento sindical, movimentos sociais do campo,
profissionais da academia (intelectuais organicos), que em conjunto com os movimentos sociais

desenvolvem praticas e/ou projetos emancipatétios.

As experiéncias da educagio popular tém destaque a partir no final dos anos 1950, sob a
influéncia do pensamento freiriano e da teologia da libertacio, tais como: Comunidades Eclesiais
de Base (CEBs) e Movimento de Educa¢io de Base (MEB).

As experiéncias dos movimentos sociais e sindicais do campo deram organicidade a outra
forma de organizar o conhecimento pelo curriculo (a partir de eixos tematicos ou temas geradores
oriundos dos processos produtivos no campo) e do calendario (em tempos-espagos de formacio
distintos, inserindo a pesquisa como elemento articulador) fundamentados nos principios da
pedagogia da alternancia.

Estas experiéncias foram realizada a partir dos anos 1990 pelas Associagdes das Casas
Familiares Rurais e das Escolas Familias Agricolas; pela educagio em movimento do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) desenvolvida nos acampamentos e assentamentos; e

16 F composto pela “[...] supressio das diferencas culturais julgadas inferiores e mas, pois enquanto o genocidio assassina os
povos em seus corpos, o etnocidio os mata em seu espirito” (Clastres, 2014, p. 3).

17 Concebe 0 mundo como local de felicidade ¢ estimula seus adeptos a se apropriar em promessas divinas, pois elas permitirio
desfrutar plenamente a vida, com saide, abundancia e acumulacio de bens (Meirelles, 2011) e se adapta ao sistema capitalista
compondo movimento religioso, cultural e econémico, onde a populagao de baixa renda tem cada vez mais acesso ao consumo,
ficando sempre mais vulneravel a cultura de consumo (Barros, 2007).
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pelos projetos educativos voltados aos trabalhadores da cidade (Inter categorias) e populacdes do
campo (agricultores, ribeirinhos, extrativistas, indigenas e povos da floresta) desenvolvidos nas
Escolas Sindicais da Central Unica dos Trabalhadores (CUT), as quais deram origem ao
Movimento Nacional por uma Educacio do Campo, no final desta década (Figura 4).

Figura 4 — Material relacionado ao Movimento Nacional por uma Educag¢io do Campo
exposto em sala de aula da Escola Municipal de Educagio Infantil Maria Salete Ribeiro
Moreno, Assentamento Palmares, Parauapebas, 2023.

;|

PELY DIREITO A LITERATURA
NAS ESCOLAS
DO CAMPg

Foto: Icaro Matos (5°56°37.47S | 49°50°13.270). ©

O acumulo dessas experiéncias influenciaram as politicas publicas educacionais
desenvolvidas pelo governo democratico popular brasileiro no periodo 2003-2015, entre as quais
tem destaque: os cursos superiores de Agronomia, Letras, Pedagogia e Direito da Terra financiados
pelo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agrarias (Pronera); a criacdo da Licenciatura
em Educacdo do Campo, financiada pelo Programa de Apoio a Formagio Superior em
Licenciatura em Educagio do Campo (Procampo); o programa de Formacio Continuada Docente
voltada a professores da EJA do campo e da cidade, financiado pelo Programa Projovem (campo
¢ urbano) Saberes da Tetra. Esses processos formativos foram desenvolvidos pela patceria entre

as Universidades brasileiras e os movimentos sociais do campo.

O pensamento freiriano também influenciou a escola publica, a partit da abertura
democratica, tanto estimulando a luta por acesso a educacido publica, gratuita e de qualidade social,
quanto no desenvolvimento de experiéncias nos sistemas de ensino que pretendiam transformar

a escola por meio do desenvolvimento do curriculo via tema gerador, conforme destaca Quadro
1.
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Quadro 1 - Sistemas de ensino que buscaram efetivar o desenvolvimento do curriculo via tema
gerador.

Institui¢io Nivel de ensino Periodo
Municipio Rural do Estado do Rio Ensino Fundamental de 1° 2 4° sérics 1984-1987
Grande do Notte
Rede Municipal de Sao Paulo Ensino Fundamental e EJA 1989 -1992
. . 1993-1996; e
Rede Municipal de Porto Alegre Ensino Fundamental e EJA 1997-2000
Rede Municipal de Belém Ensino Fundamental e EJA
1989-1992;
Rede Municipal Santo André Ensino Fundamental e EJA 1997-2000; e
2001-2004
Rede Municipal de Parnamirim/RN Ensino Fundamental e EJA 2014-2015
Cursos técnicos em Agroecologia e Agropecudtia
IFPA/Campus Rural de Maraba integrados o ensino Médio, voltados aos povos 2011-2016
indigenas e assentados, respectivamente
Rede Municipal de Picarra Ensino Fundamental e EJA 2015-2018

Fonte: Delizoicov (2013) e Scalabrin (2019). Elaborado pela autora.

O quadro acima expressa que, das oito experiéncias, trés foram desenvolvidas no estado do
Para, sendo este o unico estado da Amazonia a desenvolver a proposta curricular via tema gerador
freiriano. No ambito do Ensino Médio, ¢ a inica experiéncia que s6 se manteve durante o periodo

em que a gestio adotou firmeza estratégica.

Isso reflete a dificuldade que as instituicdes de ensino tém em ressignificar o curriculo, o

que desnuda o quanto o modelo de escola tradicional permanece hegemoénico no Brasil.

Ainda assim, essas experiéncias representam avanco imensuravel no ambito do poder
publico, uma vez que envolvem a maiores redes de ensino do pafs (Sao Paulo) e outras duas capitais

(Belém e Porto Alegre).

Apesar disso, sdo experiéncias pontuais, se considerarmos que a legislagio da educacio
brasileira, desde o ano de 1996, assegura, através da Lei de Diretrizes e Bases Nacional (LDBN
9394/96), em seus artigos 23 e 28, a adequacio do curticulo e do calendatio ao clima e aos
processos produtivos do campo. Somado a isso, observa-se que nos anos de 2000 foram
reformuladas as diretrizes operacionais da Educacio Infantil, do Ensino Fundamental e Médio, da
Educagio de Jovens e Adultos, da Educacdo Escolar Indigena e das licenciaturas, bem como
criadas as Diretrizes Operacionais das escolas do campo, as quais representam conquistas da

sociedade organizada que lutam pela qualidade do ensino.

Essa legislacao possibilita inovagdes curriculares, bem como transformacoes na forma de
organizacio da educag¢io basica e do ensino superior. Porém, geralmente, elas tém sido ignoradas

pelos gestores das redes municipais, estaduais e federais de ensino do pafs.

A reformas educacionais de 2017 realizadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
estdo na contramao dessas experiéncias e representam um retrocesso imensuravel, na medida em

que reforcam a légica da formacdo ancorada na concepgio neoliberal!s.

18 Pauta-se em praticas docentes que refor¢am o individualismo, a competigio, a supetioridade de uma classe (capitalista) sobre
a outra (trabalhadora) fundadas no dualismo, ou seja, a formacio manual para os trabalhadores e intelectual para as elites.
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Neste novo tempo, em que o fascismo foi derrotado nas urnas, torna-se mister a retomada
da mobiliza¢do das instituicdes de ensino em prol da transformacdo de suas estruturas arcaicas,
possibilitando a transformacdo interna para poder contribuir na formagio de sujeitos que se
comprometam com a transformagdo da sociedade. Nesse processo ¢ preciso ter clareza de que a
“[...] transformagao da educagdo nio pode antecipar-se a transformagio da sociedade, mas esta

transformacao necessita da educagdo” (Freire, 1981, p. 84).

Ness sentido, ¢ fundamental que as instituicGes de ensino desenvolvam um processo
educativo capaz superar o modo de produgdo convencional capitalista presente no modo ocidental

de compreensio do mundo, ou seja, a racionalidade industrialista, esclarecendo que:

[...] a compreensio de mundo excede em muito a compreensdo ocidental do mundo; |[...| a compreensio
do mudo e a forma como ela cria e legitima o poder social tem muito a ver com a concepgdo do tempo
e da temporalidade [...]; contrair o presente e expandir o futuro. A contragao do presente, ocasionada
por uma peculiar concepgio de totalidade, transformou o presente num instante fugidio, entrincheirado
entre o passado e o futuro. Do mesmo modo, a concepgio linear de tempo e a planificagio da histéria
permitiram expandir o futuro indefinidamente. Quanto mais amplo o futuro, mais radiosas sio as
expectativas confrontadas com as experiéncias do presente (Santos, 2006, p. 779).

A superacio, na perspectiva discutida pelo autor, requer a expansio do presente ¢ a
contragio do futuro, de modo a tornar possivel a criacio do espaco-tempo de
compartilhamento/conhecimento e a valotizacio das experiéncias sociais em curso existente no
mundo, bem como evitar o desperdicio e fazer o trabalho de tradugdo delas, sem destruir suas

identidades.

Para que essas possibilidades adentrem aos curriculos da educagdo basica e, também, nas
matrizes curriculares dos cursos superiores, faz-se fundamental discutir o papel das institui¢des de
ensino (escolas, universidades, institutos federais de educacio) na construcio do tempo presente,
referendado no passado, para ter como consequéncia um futuro sustentivel e o projeto de

desenvolvimento que essas institui¢cSes estdo ajudando a construir.

A racionalidade industrialista precisa ser superada, mas isso requer a capacidade de a
sociedade perceber a existéncia de outras racionalidades de produgio da vida, a exemplo dos povos
originarios, para pressionar as instituicbes de ensino a superarem a légica do saber formal que tem
a ciéncia moderna e a alta cultura como critérios unicos de verdade, a qual produz a monocultura
do saber, a ocultacio de outros conhecimentos baseados em outras racionalidade, portanto essa

légica da nio existéncia produz a ignorancia (Santos, 2000).

Neste sentido, Boaventura Santos (2006, p. 76) propds a ecologia dos saberes, ou seja,
promocio de didlogos entre o saber cientifico ¢ humanistico que a universidade deve produzir e
os saberes leigos, populares, tradicionais, urbanos, camponeses, provindos de culturas nio
ocidentais (indigenas, de origem africana, oriental, etc.) que circulam na sociedade, em que a
superacio estaria na transformagdo da ignorancia em um saber aplicado, ou seja, na identificacdo
de contextos e praticas em que os diferentes saberes se tornam operantes, superando a ignorancia

produzida com a qual eram anteriormente identificados.

Portanto, a ndo superacio representa uma dificuldade profunda e/ou uma limitagio destas
instituicdes em desenvolver novas forma de organizacdo e producio do conhecimento. Isso
ocotre, em grande medida, devido a falta de firmeza estratégica dos gestores das institui¢des para
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assegurar os avancos dos projetos institucionais como fruto das conquistas dos movimentos
sociais, falta de clareza politica sobre a func¢io social destas institui¢Ses e a auséncia de uma politica

de formacio continuada de servidores que ensine a pensar, ao invés de ensinar a obedecer.

Para que isso acontega, faz-se fundamental a articulagdo de diferentes politicas em ambito
institucional, as quais possibilitem uma nova institucionalizagiao das organizagdes de ensino, o que

perpassa pela reformula¢io de inumeras politicas, tendo como prioridade:

. A politica de concursos puiblicos: estabelecer critérios capazes de definir perfis
profissionais que atendam aos projetos institucionais de cardcter democratico,
emancipatoério e inclusivo, cujos profissionais compactuem com esses valores e estejam
disposto a ultrapassar a fronteira de uma tnica via epistemoldgica, a repensat as mattizes
epistémicas de suas 4reas de formagdo e/ou societarias, compromissados com as atuais
e futuras geragoes, de modo a contribuir significativamente no desenvolvimento dos
projetos de desenvolvimento sustentavel que proporcionem a recomposi¢io da floresta

e das areas degradadas ¢ alteradas.

. A politica de pesquisa e de extensdo: estabelecer diretrizes estratégicas para o
desenvolvimento destas politicas junto as comunidades urbanas e rurais, com recursos
proprios, de modo a promover o didlogo de conhecimentos em prol da construgio de
solucoes sustentaveis as problematicas existentes nos diferentes territorios, de maneira a

respeitar e fortalecer as culturas existentes.

. A politica de formagcio inicial: estabelecer diretrizes capazes de definir o tipo de sujeito
que se quer formar e para que tipo de sociedade, as quais interfiram nos processos ou
projetos de formagao tanto das Licenciaturas disciplinares ou por area de conhecimento
— de modo que os docentes formados sejam capazes de envolver-se na constru¢ao do
projeto de sociedade de caricter democratico, emancipatério e inclusivo, fundamentado
na formacdo humana e ética, bem como fortalecer a Licenciatura em Educagio do
Campo e o projeto de campo diversificado em construcio pela coletividade, como fruto
do acimulo dos movimentos sociais do campo — quanto nos cursos superiores de
tecnologia e bacharelado, de modo a formar sujeitos pensantes capazes de produzir
tecnologias sustentaveis (limpas) por reconhecer e respeitar outras formas de ver o

mundo e se relacionar com a natureza.

. A politica de formagido continuada: estabelecer diretrizes capazes de delinear estratégia
para construgido de uma nova racionalidade docente, fundamentada na concepcio da
educacio libertadora, capaz de construir pertencimento com o publico atendido, a ponto
de colocar a instituicdo educativa a servico da comunidade e contribuir na construcio de

um projeto de desenvolvimento sustentavel.

« A politica de politica de acesso: estabelecer critérios capazes assegurar a inclusao do
publico trabalhador em sua diversidade (indigenas, quilombolas, agricultores,
extrativistas, povos da floresta, mulheres, entre outros), adequando metodologias de
acesso, forma de oferta e concepgio de formagio; e ter recursos proprios para assegurar
a divulgacio e a mobilizacio da sociedade interessada.
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. A politica de permanéncia e éxito: estabelecer diretrizes de auxilios (transporte,
alimentagdo, moradia, livros, tecnologias, eventos, entre outros) e de bolsas de pesquisa
e de extensdo, como forma de assegurar a permanéncia e o éxito dos estudantes de baixa

renda, o que requer repensar politica de financiamento da educacao.

. A politica de curriculo: estabelecer diretrizes estratégicas capazes de ressignificar o
curriculo e o calendario escolar da educagdo basica, a partir de processos de pesquisa
com fins de construcdo curricular para levantar as situagdes sociais limite existentes e
problematiza-las e, assim, realizar o estudo da realidade (ER) do territério onde a escola esta
inserida, a fim de possibilitar a organizagio do conbecimento significativo, de modo a
materializar a aplicacao do conbecimento com vista a transformagdo da realidade concreta
(Freire, 1981). No ensino superior, faz-se fundamental repensar as matrizes epistémicas,

de modo a interferir nas matrizes dos cursos superiores e tecnologicos.

CONSIDERACOES FINAIS

Para que se materialize a transformacio das institui¢bes de ensino em prol de um projeto
de sociedade fundamentado em outras racionalidades, é fundamental que o Ministério da
Educagio desenvolva um processo de escuta e seja capaz de possibilitar as garantias ja existentes
na tltima LDB, no que se refere a construgao de outras matrizes curriculares que contribuam para
a promocio da formagio humana, comprometida com o desenvolvimento sustentivel, o
conhecimento analitico e critico, o reconhecimento da diversidade cultural e promova a inclusio;
outras formas de organizacio do calendario letivo, impedindo a padronizagao em rede (municipal,
estadual e federal) e considerando as diferencas; outras formas de funcionamento da escola, no
que se refere 2 ampliacio do tempo das aulas/disciplinas, ruptura com a hierarquia entre as
disciplinas ¢ mudanca na forma de entrada dos docentes (romper com a lotagdo fixa semanal);
integracdo das dreas do conhecimento mediadas pela pesquisa; didlogo entre conhecimentos

populares e cientificos; e aprendizado da democracia pela vivéncia no espago institucional.
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